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A CONCEPGAO DE INFANCIA E SEUS IMPACTOS NAS PRATICAS
PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL

Adriana Pereira Santos da Silva!

RESUMO
Este artigo, de natureza qualitativa e bibliografica, discute como as concepgdes contemporaneas de infincia
influenciam a organizagdo das praticas pedagdgicas na Educagido Infantil. A investigagdo baseou-se em
documentos oficiais e em autores que tratam da crianga como sujeito social, produtora de cultura e
participante ativo do processo educativo. A metodologia consistiu em andlise critica de obras cléssicas e atuais,
articulando suas contribui¢des com os principios da politica nacional de Educagio Infantil. Os resultados
indicam que compreender a infAncia como etapa marcada pela autonomia, pela linguagem e pelas interagdes
transforma o papel do professor, que deixa de atuar como transmissor para assumir uma postura de mediador
sensivel e observador. Observou-se que praticas alinhadas a essa concepgdo precisam articular cuidado,
educacio e brincadeira, valorizando os vinculos, a diversidade e as experiéncias culturais. O estudo aponta
que a transformacio da concepgio de infancia influencia diretamente a qualidade das préticas pedagédgicas,
demandando formagédo docente sélida, ambientes adequadamente organizados e a garantia dos direitos das

criangas.

Palavras-chave: Infancia. Praticas pedagdgicas. Brincar. Cuidado. Educagio Infantil.

INTRODUCAO

Nas tltimas décadas, a Educacdo Infantil tem

passado  por  profundas  transformacdes,
impulsionadas por mudangas nas teorias sobre
desenvolvimento, cultura e aprendizagem. A forma
como cada sociedade compreende a infincia
determina nio apenas a maneira como as criangas
sdo vistas, mas também como s3o educadas. Assim,
as préticas pedagdgicas ndo surgem de maneira
neutra ou espontinea: elas sdo fruto de uma
concepgdo de crianga, aprendizagem e educagido

historicamente construida.

No cendrio contemporineo, documentos
como a Base Nacional Comum Curricular (2017) e as

Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio

Infantil reconhecem a crianca como sujeito
histérico, social e cultural. Isso rompe com visdes
assistencialistas ou preparatdrias que
predominaram por décadas e exige do professor uma

postura investigativa, sensivel e intencional.

Nesse contexto, este artigo parte da seguinte
pergunta norteadora: de que maneira as concepgdes
de infincia — tradicional/assistencialista e
contemporanea/sécio-histérica — influenciam a
organizagdo das praticas pedagdgicas na Educagio
Infantil? Para responder a essa questdo, o texto
analisa especificamente como tais concepgdes
impactam a organizacido dos espacgos, o brincar, as
interagdes e o papel do educador no cotidiano das
instituicdes.

1 Pedagoga (Faculdade Sumaré); Especialista em Arte e Musicalidade pela Faculdade de Conchas; Professora de Educagdo Infantil, Professora de Educagdo Infantil
(PEI) na Prefeitura Municipal de Sdo Paulo, SME, PMSP.
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Dessa forma, o presente estudo busca
compreender como diferentes concepgdes de
infincia moldam as praticas pedagdgicas e
influenciam a organiza¢do dos tempos e espagos, as
relagdes cotidianas e a intencionalidade docente,
recorrendo a referenciais que defendem uma visio

de crianga potente, criativa e produtora de cultura.

METODOLOGIA

A presente pesquisa caracteriza-se como
qualitativa, de natureza bibliografica e documental,
fundamentada na andlise de produgdes teéricas e
normativas relacionadas a Educagdo Infantil. O
estudo adotou como procedimento metodoldgico a
revisdo de literatura, compreendendo obras cléssicas
e contemporineas que discutem a infincia como
construgdo social, a organiza¢do dos espagos
educativos, o brincar e o papel do professor na

constituicdo da pratica pedagdgica.

A selecdo das obras ocorreu com base nos
seguintes critérios: (a) relevincia académica dos
autores no campo da Educagdo Infantil; (b)
contribui¢do tedrica para a compreensdo das
concepgdes de infincia sob perspectivas histérico-
cultural e socioldgica; (c) didlogo com as politicas
publicas educacionais brasileiras; e (d) publicagdes
consolidadas em livros, artigos cientificos e
documentos oficiais. No Ambito documental, foram
analisados a Base Nacional Comum Curricular, o
Referencial Curricular Nacional para a Educagio
Infantil e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Infantil, por se configurarem como marcos
normativos orientadores das praticas pedagdgicas

no contexto brasileiro.

0 procedimento de andlise fundamentou-se na
andlise temdtica por categorias, buscando identificar
recorréncias, convergéncias e divergéncias nas
concepgdes de infincia e nas proposi¢des pedagdgicas
apresentadas pelos autores e documentos examinados.
Inicialmente, realizou-se leitura exploratéria e
analitica dos textos selecionados; em seguida,
procedeu-se a sistematizacio das ideias centrais,
organizando-as em eixos temadticos que dialogam com

a pergunta norteadora do estudo.

As categorias de andlise definidas foram: a)

infAncia como construgio social; b) organizac¢do do
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espaco; c) brincar; d) intencionalidade docente; e)
profissionalidade e formagao.

A partir dessas categorias, os dados tedricos
foram interpretados de forma articulada, buscando
evidenciar como as diferentes concep¢des de
infincia incidem sobre a organizagio das praticas
pedagégicas na Educacdo Infantil. As citagdes diretas
e indiretas foram integradas ao texto de maneira
contextualizada, respeitando os principios éticos da

produgio cientifica.

A INFANCIA COMO CONSTRUGCAO SOCIAL E
CULTURAL

A compreensdo da infAncia como construgdo

social e cultural representa uma ruptura
significativa com perspectivas naturalizantes que
marcaram historicamente a educagdo. Durante
séculos, a infincia foi entendida como uma etapa
biologicamente  determinada, homogénea e
universal, reduzida a um periodo de preparagdo para
a vida adulta. Essa visdo produziu praticas
pedagdgicas centradas na tutela, na protecio
excessiva e na transmissdo de contetidos prontos,
configurando a crianga como ser “incompleto”,
carente de instrugdo e dependente do adulto para
desenvolver

adquirir conhecimentos e

comportamentos adequados.

Contudo, a partir das pesquisas socioldgicas
final do

especialmente com o avango da sociologia da

e antropoldgicas do século XX,

infancia, consolidou-se um novo olhar que
reconhece a crianga como ator social, pertencente a
uma cultura prépria e inserida em contextos
histéricos, sociais e simbdlicos que moldam suas
formas de ser, agir e interpretar o mundo. Nesse
entendimento, a infAncia ndo é uma fase natural, fixa
ou universal, mas uma constru¢io produzida pelas
condicdes sécio-histéricas de cada sociedade. Assim,
existem mdltiplas infincias, atravessadas por
questdes de classe, género, territério, etnia, politicas

publicas e relagdes familiares.

Ao deslocar a infincia do campo da
dependéncia e da imaturidade para o campo da agéo
social, amplia-se também o entendimento sobre

aprendizagem. Se as criangas sdo produtoras de

cultura, suas experiéncias ndo podem ser vistas
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como simples preparagdo para etapas futuras da

escolarizagdo, mas como vivéncias plenas,
carregadas de significado. Essa mudanca de
paradigma exige que a escola reconheca a
legitimidade das culturas infantis — suas
brincadeiras, linguagens, modos de organizacio e
formas de elementos

interacdo — como

fundamentais do processo educativo.

Além disso, considerar a infincia como
categoria social implica compreender que o modo
como a crianga é percebida determina as praticas
pedagdgicas. Se entendida como ser fragil e
desprovida de capacidades, o professor tende a
adotar préticas diretivas e transmissiveis. Porém, se
vista como sujeito potente, a escola se organiza de
modo a favorecer participagio, autonomia, escuta e
escolhas. Nesse sentido, o reconhecimento das
multiplas infincias é também reconhecimento de

direitos, valorizagdo da diversidade e combate a

praticas  homogéneas que  desconsideram
singularidades.
Portanto, assumir a infincia como

construgdo social e cultural ndo é apenas uma
mudanga tedrica: é uma mudanga ética, politica e
pedagégica. Ela redefine a fungdo da escola,
reposiciona o papel do educador e transforma a
maneira como o curriculo é vivido pelas criangas. Tal
concepgdo da base para praticas mais democraticas,
sensiveis e contextualizadas, nas quais a crianga
deixa de ser destinatdria da acdo educativa e passa a

ser protagonista de sua prépria trajetdria formativa.

A EMERGENCIA DO SUJEITO INFANTIL:
LINGUAGEM, SIMBOLIZACAO E
DESENVOLVIMENTO

A concepgdo contemporinea de infincia
compreende que o desenvolvimento humano néo se
limita a um processo bioldgico ou ao simples
amadurecimento orgénico. Estudos da psicologia, da
psicandlise e das ciéncias da linguagem indicam que
o bebé, desde os primeiros meses de vida, encontra-
se inserido em uma rede de interagdes simbdlicas
que estruturam sua forma de sentir, agir e
compreender o mundo. A crianga nio nasce pronta;

ela se constitui nas relagGes sociais e culturais que

lhe oferecem sentido e pertencimento.
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A insergdo na cultura ocorre, sobretudo, por
meio da linguagem, entendida como sistema
simbdlico que organiza o pensamento e a
convivéncia social. E na relagdo com o outro que o
bebé constrdi significados, interpreta gestos e
entonacdes e aprende a atribuir sentido as
experiéncias vividas. O desenvolvimento, portanto, é
relacional: depende dos vinculos estabelecidos e das

trocas que acontecem no cotidiano.

Nesse contexto, as contribuicdes de Maia
ajudam a compreender que a humanizagio envolve a
insercio da crianga na ordem simbdlica — isto é, no
universo da linguagem, das representagdes e das
normas culturais. Ao afirmar que é preciso “ir
regulando as fungdes do bebé por meios simbdlicos,
recalcando sua condigdo animal, inserindo-o numa
ordem simbdlica, numa ordem de linguagem [...]”
(MAIA, 2011, p. 21), a autora ndo propde a negacio da
natureza infantili nem a domesticag¢io do
comportamento. Pelo contrdrio, destaca que o ser
humano se diferencia pela capacidade de simbolizar,
comunicar e atribuir sentidos as experiéncias.
Regular, nesse contexto, significa mediar
culturalmente, oferecendo a crianga instrumentos
simbdlicos que ampliem sua participagdo social e sua

possibilidade de expressao.

Outro pressuposto fundamental dessa
perspectiva é o reconhecimento da crianga como
sujeito de direitos, portadora de historicidade e
capaz de interpretar ativamente o ambiente em que
vive. Schramm afirma que “o conceito de infincia,
na atualidade, é associado a ideia de que a crianga é
sujeito social” (SCHRAMM, 2011, p. 97). Essa
compreensdo desloca a crianga da posi¢do de objeto
de intervengdo para a condicio de participante ativa
das relagGes que estabelece. A crianca nio apenas
recebe cultura; ela produz, seleciona e recria

significados em suas interagdes.

Quando a escola reconhece a crianca como
sujeito social, passa a considerar suas expressdes,
brincadeiras e formas de comunica¢io como modos
legitimos de construgdo de conhecimento. Isso
implica valorizar a diversidade linguistica, cultural e
emocional presente nas infincias brasileiras e
compreender que aprender envolve multiplas
formas de participagio.
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Essa perspectiva também se articula a nogdo
de autonomia, entendida ndo como independéncia
precoce, mas como capacidade progressiva de agir
com base em escolhas e interpretagdes proprias.
Para Dolto (1999), “educar é tornar auténomo”, o
que significa criar condi¢bes para que a crianga
desenvolva competéncias simbdlicas, afetivas e
sociais que lhe permitam participar da vida cultural.
Nessa dire¢do, o educador assume o papel de
mediador sensivel, responsavel por organizar
tempos, espacos e interagdes que favorecam a
participacdo ativa e respeitem a singularidade de

cada crianga.

Assim, a emergéncia do sujeito infantil esta
vinculada ao reconhecimento da linguagem, do
simbolismo e das relacgdes sociais como fundamentos
do desenvolvimento. Ao compreender que a crianga
constréi sentidos e participa da produgio cultural, a
Infantil

escolarizantes e reafirma seu compromisso com uma

Educagio distancia-se de modelos
formacdo ética, relacional e democrética. Trata-se de
uma mudanga que nio é apenas metodoldgica, mas
conceitual: a escola deixa de ser espaco de
preparacio para o futuro e se consolida como lugar

de experiéncia e produgio de infincia no presente.

A INDISSOCIABILIDADE ENTRE CUIDAR, EDUCAR
E BRINCAR NA EDUCAGAO INFANTIL

A Educagio Infantil, enquanto primeira
etapa da Educagdo Bésica, possui identidade prépria
e ndo pode ser compreendida como antecipagio do
Ensino Fundamental nem como espago de mera
assisténcia. Historicamente, as praticas voltadas a
infincia foram organizadas a partir de uma
separacdo rigida entre cuidado e educacdo: de um
lado, a¢des relacionadas a higiene, alimentagio e
protecio; de outro, atividades consideradas
pedagdgicas. Essa divisdo ainda se manifesta em
muitas institui¢des e revela uma compreensio

fragmentada do desenvolvimento infantil.

Pesquisas contemporineas e documentos

normativos indicam, contudo, que )
desenvolvimento ocorre de forma integrada,
articulando dimensdes cognitivas, afetivas, motoras
e sociais. Nesse sentido, a dicotomia entre cuidar e

educar precisa ser superada. Como afirmam Craidy e
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Kaercher, “a dicotomia, muitas vezes vivida entre
cuidar e educar deve comecar a ser desmistificada.
Todos os momentos podem ser pedagdgicos e de
cuidados no trabalho com criancas de 0 a 5 anos”
(CRAIDY & KAERCHER, 2001, p. 70).

Essa compreensdo ganha sentido concreto
no cotidiano da instituicdo. Durante a troca de
fraldas, por exemplo, o educador pode nomear
partes do corpo, dialogar com a crianga, antecipar
acbes e favorecer sua participa¢do, promovendo
linguagem, autonomia e construgdo da imagem
corporal. No momento da alimentacdo, é possivel
incentivar escolhas, conversar sobre sabores,
e habitos

socializagdo e o reconhecimento da diversidade. No

texturas culturais, estimulando a
descanso, ao organizar um ambiente acolhedor e
respeitar ritmos individuais, o professor ensina
cuidado consigo e com o outro. No acolhimento
didrio, ao escutar relatos, mediar conflitos e validar
emocdes, fortalece vinculos e promove seguranca
emocional. Em todas essas situagdes, o cuidado
torna-se  ato envolve

pedagdgico  porque

intencionalidade, escuta e mediag3o.

O Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil jé indicava que o cuidado deve
estar fundamentado em conhecimentos especificos
sobre o desenvolvimento infantil, considerando
dimensdes bioldgicas, emocionais e intelectuais. Essa
orientagdo é aprofundada pela Base Nacional
Comum Curricular, que estabelece seis direitos de
aprendizagem e desenvolvimento na Educagio
Infantil: conviver, brincar, participar, explorar,
expressar e conhecer-se. Tais direitos atravessam
todos os momentos da rotina, inclusive aqueles
tradicionalmente classificados como “de cuidado”.
Ao interagir durante a alimentagdo, a crianga
convive; ao participar da organizagio do espago de
descanso, exerce participagdo; ao explorar
diferentes materiais na hora da higiene, investiga; ao
expressar sentimentos no acolhimento, desenvolve

comunicagio e identidade.

No campo das experiéncias infantis, o

brincar  articula  cuidado, educacio e
desenvolvimento. Brincando, a crianca elabora
emocgdes, representa papéis sociais e constréi

O RCNEI

“«

afirma que, “nas

conhecimentos.

KEVOLUCAO

www.primeiraevolucao.com.br




brincadeiras, as criancas transformam os
conhecimentos que jd possufam anteriormente em
conceitos gerais com os quais brinca [...]
estabelecendo vinculos entre papéis, competéncias e
relagdes sociais” (BRASIL, 1998, p. 27-28). O brincar,
portanto, ndo ¢é intervalo entre atividades
pedagdgicas, mas linguagem prépria da infancia e

eixo estruturante da pratica docente.

Rosemberg e Campos (2009) ampliam essa
compreensdo ao defender o brincar como direito e
necessidade bdsica, articulado a condigdes como
contato com a natureza, movimento, afeto, satide e
identidade cultural. O cuidado, nessa perspectiva,
cria as condigdes materiais e emocionais para que o
brincar aconteca com qualidade. Ambientes seguros,
organizados e desafiadores, bem como relagdes
afetivas estdveis, sdo fundamentos para que a
crianca explore o mundo de forma ativa e

significativa.

Ao integrar cuidado, educagio e brincadeira,
a Educagdo Infantil consolida uma pedagogia
prépria, comprometida com a infincia como tempo
presente. Faria (2005) alerta que essa etapa “nio é
nem casa, nem escola, nem hospital”, ressaltando
que sua especificidade exige praticas que valorizem
infantil. A
indissociabilidade entre cuidar, educar e brincar,

interacdo, imaginacdo e cultura
portanto, ndo representa apenas um principio
tedrico, mas um compromisso ético e politico com os
direitos das criangas.

Compreender essa integracdo significa
reconhecer que cada gesto cotidiano — da troca ao
acolhimento, da alimentacdo ao descanso — constitui
oportunidade de aprendizagem e desenvolvimento.
O educador, ao rotina

planejar a com

intencionalidade, transforma o cuidado em
experiéncia formativa, assegurando os direitos de
aprendizagem e reafirmando a crianga como sujeito

ativo de sua propria trajetéria.

O PAPEL DA ESCOLA COMO ESPACO DE
ACOLHIMENTO, DIVERSIDADE E
DESENVOLVIMENTO INTEGRAL

Compreender a infincia como categoria

social implica reconhecer que a escola ultrapassa a

funcdo de transmissdo de contetidos. Na Educagio
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Infantil, a instituicdo constitui-se como espaco de
convivéncia, prote¢do, ampliacio de repertdrios
culturais e construgéo de identidade. Em contextos
marcados por desigualdades sociais e culturais,
muitas criangas tém na escola o primeiro espaco
coletivo de participacdo sistemdtica. Por isso,
acolhimento e respeito as singularidades nio sio
principios complementares, mas fundamentos da

pratica pedagdgica.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagio Bésica afirmam que as criangas devem ser
reconhecidas como sujeitos plenos de direitos,
acolhidas com base nos principios de
individualidade, igualdade, liberdade, diversidade e
pluralidade. Esses principios, contudo, nio se
efetivam apenas no discurso; exigem organizagdo

intencional do espago, dos materiais e da rotina.

No cotidiano da Educagdo Infantil, o
acolhimento se traduz, por exemplo, na organizagdo
de ambientes acessiveis, seguros e estéticamente
convidativos. Espagos com cantos diversificados —
leitura, faz de conta, construgio, artes, exploragio
sensorial — permitem que as criancas facam
escolhas e circulem com autonomia. A disposicdo de
méveis na altura das criangas, a identificagdo dos
pertences com fotos ou simbolos e a exposigdo de
infantis nas comunicam

producdes paredes

pertencimento e valorizagdo das expressdes
individuais.

A diversidade, por sua vez, pode ser
incorporada por meio da selecdo de materiais que
representem  diferentes  culturas, etnias,
configura¢Ges familiares e modos de vida. Livros
com protagonistas negros, indigenas ou com
deficiéncia, bonecas com diferentes tons de pele,
objetos culturais variados, musicas de distintas
regides e propostas que valorizem histdrias
familiares ampliam referéncias e combatem
invisibilizagdes. Ao planejar rodas de conversa em
que as criancas compartilham experiéncias de suas
casas ou comunidades, o educador legitima saberes

diversos e fortalece a autoestima.

A rotina também expressa acolhimento
quando respeita ritmos individuais. Permitir que a
crianga finalize uma brincadeira antes de transitar

para outra atividade, organizar momentos de
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descanso sem imposi¢do uniforme de sono e garantir
tempo suficiente para exploragio livre sdo praticas
que demonstram sensibilidade as necessidades
infantis. O acolhimento emocional se concretiza
ainda na escuta atenta de conflitos, na mediagdo
respeitosa e na valida¢do de sentimentos — atitudes
democrética e

que ensinam convivéncia

autorregulacio.

As Diretrizes ressaltam que as relacdes
intersubjetivas exigem atencdo intensiva dos
profissionais. Cada gesto — um olhar, uma
intervencgio, a forma como o educador organiza a fila
ou distribuir materiais — comunica valores. Quando
o professor intervém diante de uma situagio de
exclusdo em uma brincadeira, por exemplo, ele
ensina sobre justica, empatia e participagdo coletiva.
Quando organiza propostas em pequenos grupos,
favorece interagdes mais equitativas e possibilita

que todas as vozes sejam ouvidas.

Além disso, a organizagio do espago externo
como ambiente de exploracdo da natureza — com
hortas, areia, 4gua, plantas e materiais no
estruturados — amplia experiéncias sensoriais e
culturais. Esses ambientes favorecem cooperagio,
investigacdo e respeito ao meio ambiente,

articulando  desenvolvimento  integral e

responsabilidade social.

Assim, acolher a diversidade ndo significa

apenas respeitar diferencas individuais, mas
estruturar a instituicdo de modo que essas
diferencas sejam visiveis, legitimadas e integradas as
praticas cotidianas. Isso implica romper com
modelos homogéneos e rigidos, substituindo-os por
propostas que incentivem autonomia, participacao

ativa e multiplas linguagens.

Desse modo, o papel da escola na Educagio
Infantil ndo se reduz a preparagdo para etapas
futuras, mas consiste em garantir uma infincia
vivida com dignidade, pertencimento e ampliagdo de
experiéncias. Uma escola que acolhe é aquela que
organiza espagos, materiais e rotinas de forma
coerente com os principios éticos e democraticos
que afirma defender, reconhecendo que o
desenvolvimento integral se constréi na qualidade

das relagGes e das vivéncias cotidianas.

Ano VII - N° 63 - Fevereiro de 2026
ISSN 2675-2573

CONSIDERAGOES FINAIS

As discussées desenvolvidas ao longo deste
artigo evidenciam que a forma como se compreende
a infincia é determinante para a organizacdo das
Infantil.

Reconhecer a crianga como sujeito histérico, social e

praticas pedagdgicas na Educagdo
cultural n3o constitui apenas um pressuposto
tedrico, mas uma postura ética que orienta decisdes,
escolhas metodoldgicas e modos de relagio no
cotidiano escolar. Ao admitir que a infancia é plural,
diversa e atravessada por diferentes modos de viver
e aprender, a acdo docente afasta-se de modelos
homogéneos e passa a valorizar singularidade,
autonomia e protagonismo como fundamentos do

processo educativo.

Ao longo do texto, demonstrou-se que
nenhuma prética é neutra: toda agido pedagdgica
carrega valores, intencionalidades e prioridades.
Quando o educador assume uma perspectiva que
entende a crianga como poténcia e sujeito do
presente — e ndo apenas como preparagio para
etapas futuras — reorganiza tempos, espacos e
rotinas para favorecer experiéncias significativas,
interagbes qualificadas e oportunidades de
exploragdo e cria¢do. Nesse movimento, o professor
deixa de ocupar o lugar de mero transmissor de
conteddos e assume a fungdo de mediador atento,
pesquisador do cotidiano e organizador de contextos

ricos de aprendizagem.

Evidenciou-se também que as visdes
adotadas sobre a crianca influenciam diretamente a
intencionalidade pedagdgica. Préticas rigidas e
adultocéntricas tendem a silenciar iniciativas

infantis, enquanto propostas dialégicas e
investigativas reconhecem sua capacidade de
produzir cultura, formular hipdteses e atribuir
sentidos a0 mundo. Assim, compreender a infincia
como categoria social implica escutar as criangas,
valorizar suas multiplas linguagens e assegurar o
brincar como direito e como eixo estruturante do

trabalho educativo.

Por fim, reafirma-se que uma pedagogia
comprometida com essa abordagem exige formagio
docente continua, reflex3o critica e disposigio para

rever praticas cristalizadas. O espago escolar é

territério de mediagdes e construgdes coletivas, e,
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por isso, precisa ser permanentemente

problematizado. Investir em praticas coerentes com
uma visdo ética e democrdtica da infincia constitui
nao apenas uma exigéncia tedrica, mas um
compromisso com uma Educagio Infantil
verdadeiramente humanizadora, inclusiva e voltada

ao desenvolvimento integral das criangas.
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